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 ملخص

ه المعجمية عارفالتي يحدد بها المتعلم المغربي معاني المفردات بالإضافة إلى تحديد مدى تطور مالطرق يسعى هذا البحث إلى الكشف عن 
متعلما ومتعلمة توزعت بين  80للمعارف المعجمية خضعت له عينة من  وذلك عن طريق اختبار .إلى المستوى الرابع من المستوى الأول

المستوى الرابع. وبني الاختبار على عدد من المفردات و المستوى الثالث، و المستوى الثاني، و المستويات الابتدائية التالية: المستوى الأول، 
 المستويات الابتدائية التي تستعمل في تدريس اللغة العربية في الحكوميةالتي تم أخذها من النصوص القرائية الموجودة في الكتب المدرسية 

 .بالمغرب

 المستويات الابتدائية ،المتعلم المغربي ،المعارف المعجمية الكلمات المفتاحية:

Abstract 

This research seeks to reveal the ways in which the Moroccan learner determines the meanings of 

vocabulary, in addition to determining the extent of the development of his lexical knowledge from 

the first level to the fourth level. Through a lexical knowledge test, a sample of 80 male and female 

students was divided into the following primary levels: the first level, the second level, the third 

level, and the fourth level. The test is based on a number of vocabulary taken from the reading texts 

found in government textbooks that are used in teaching Arabic at the elementary levels in 

Morocco. 
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 المقدمة

 إلى مجموعة من الضوابط والمعاييرويتم تأليفه بالرجوع  في عملية التدريس اساسيأ نامكو يعتبر الكتاب المدرسي 
تتكلف مديرية البرامج والمناهج بوزارة التربية الوطنية والتعليم  ،وفي المغرب .ما يتم تأليفه من طرف جهة متخصصةك
من وذلك نابع  .والرياضة بتأليفها. وتتعدد المؤلفات في هذا الخصوص وتتنوع جهويا ومحليا داخل التراب الوطني ليو الأ
وكثيرا ما تؤثر هذه  .التي تسهر على تأليف هذه الكتب جاناللكما تتحكم في هذا التنوع أيضا   صوصيات كل جهةخ

على الكتب المدرسية  يطلعوهو ما يمكن أن يستشفه المرء عندما  عملية التأليف فيكون التأثير سلبيا أو إيجابيا فيالأخيرة 
فبعضها يحترم بعض نتائج هذه الدراسات، في حين أن البعض  .تربوية واللسانيةالمؤلفة فيقارن بينها وبين الدراسات ال

وكثيرة هي النقاشات التي أحدثتها الكتب المدرسية في الساحة التربوية المغربية خاصة في المراحل ، 1الآخر لا يفعل
خاصة تسهر على تطبيق نتائج تلك لجان وتكوين لذلك، تمثل عملية الرجوع إلى الدراسات اللسانية والتربوية  .الابتدائية

بالغ الأهمية، كما أن معرفة خصائص الفئة التي تستهدفها الدراسات على عملية تصميم وتأليف الكتب المدرسية أمرا 
يهدف هذا البحث إلى دراسة الطرق التي يتفاعل بها  ،وفي هذا الإطار .هذه المناهج لا يقل أهمية عن العملية الأولى

، الدراسية ستوياتالمبين ما المعجيمة ـه معارفتطور  عملية قبةابالإضافة إلى مر  المفردات اللغوية فيحدد معانيهاالمتعلم مع 
وهو أمر سيمكن مصممي المناهج من إعادة النظر في الطرق التي يوضع فيها المعجم في الكتب المدرسية لتدريس اللغة 

فمعرفة الطرق التي يفضلها هذا ، ردات اللغوية وتقديمها للمتعلمالعربية، كما سيكون مفيدا للمعلم أثناء عملية شرحه للمف
 على المستوى المعجمي.عملية التعليم ة تحديد معاني المفردات اللغوية سيكون مفيدا جدا في الأخير في عملي

   بحثشكالية الإ

ة في يس اللغة العربيوجود قصور في طرق التعامل مع المعجم في كتب تدر تتجلى إشكالية هذه الدراسة في 
اني المفردة  يتمثل بها المتعلم معالانطلاق من الكيفية التي بد من ولتجاوز هذا القصور لا المدارس الابتدائية بالمغرب.

الكتب المدرسية  لمعجم فيامكون للاستفادة منها في تطوير  التي يحدد بها معاني مفردة معينة قاللغوية، ومن الطر 
 ة التعلم المعجمي لدى المتعلم. التي يتعامل بها المتعلم مع المعجم؛ ومن شأن ذلك تعزيز عملي ليستجيب للإستراتيجيات

 أسئلة البحث

 وما حدودها؟؟ ما المقصود بالمعارف المعجمية
                                                           

 .2020المنشورة سنة  راسة تطبيقيةالعربية ددور اللسانيات المعرفية في تعليم اللغة يمكن العودة إلى دراسة حليمة أغربي الموسومة ب:  1
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  ؟عند تعريفها يحدد المتعلم المغربي معاني المفردات اللغويةكيف 
 للمفردات اللغوية؟ ديده لمعانيالتي يفضلها المتعلم المغربي في عملية تح ستراتيجياتالإ ما 
 ؟الدراسية المستويات كيف تتطور المعارف المعجمية للمتعلم المغربي ما بين 

 بحثأهداف ال

 وضعت لهذه الدراسة مجموعة من الأهداف الأساسية نحددها كما يلي:

 وحدودها. بالمعارف المعجمية تحديد المقصود 
 المتعلم المغربي معاني المفردات اللغوية عند تعريفها معرفة الكيفية التي يحدد بها. 
 التي يفضلها المتعلم المغربي في عملية تحديده لمعاني للمفردات اللغوية الاستراتيجيات معرفة. 
 المستويات الدراسية تحديد كيفية تطور المعارف المعجمية للمتعلم المغربي ما بين. 

 بحثمنهج ال

وعة من لمجم وذلك لرصد وتصنيف التعاريف التي أعطتها العينة المنهج الوصفي التحليليعلى د الباحث عتما
. وقد تم ول والرابعبين المستوى الأ ماليلها وتتبع مسار تطورها وتح التي تنتمي إلى حقل البيئة والطبيعة المفردات اللغوية

البيئة والطبيعة باعتباره حقلا دلاليا مشتركا بين وحدات الكتب المدرسية المشتغل عليها في جميع المستويات اختيار حقل 
الدراسية المذكورة؛ وذلك سيسمح بتتبع تطور المعارف المعجمية للمتعلم ما بين المستويات الدراسية في نفس الحقل 

 الدلالي.

 لبحثحدود ا

التعاريف التي أعطتها العينة لمجموعة من المفردات اللغوية التي تنتمي إلى  يقف البحث الحالي عند حدود جمع 
حقل الطبيعة وتصنيفها بحسب الطريقة التي تم بها تحديد معانيها، كما أن الدراسة تقف عند حدود المستويات الابتدائية 

  المستوى الرابع.و المستوى الثالث، و المستوى الثاني، و الأول، التالية: المستوى 

 فرضيات البحث

سننطلق في هذا البحث من الفرضيات التالية:
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 المميزة للمفردات اللغوية لخصائص سب كبيرة لصالح التعريف بإعطاء اتحديد المعنى ستتم بن ستراتيجياتإ
 المستوى الأول والرابع.ما بين  عرف تطوراوست

 تزداد ما بين المستوى الأول والرابع.والتضاد ستحديد المعنى بالترادف  ستراتيجياتالمئوية لإ نسبةال 
  المستوى الأول والرابع.ما بين  نسب التعاريف المفقودة ستتناقصو اللهجة /اللغة الأمنسب التعيين والترجمة إلى 

 الدراسات السابقة

العقود الأخيرة، وتعددت الدراسات والأبحاث التي حاولت اتسعت دائرة الاهتمام بالمعرفة المعجمية خلال 
فساهمت البحوث في هذا الميدان في تطوير المناهج التعليمية  .ة النظرية ومن الناحية التطبيقيةمقاربة هذه المعرفة من الناحي

فعمل الباحث العربي على تطبيق مقتضياتها  .ت اللغة العربية من هذه الدراساتالخاصة بتدريس اللغات، وقد استفاد
سات التي تعددت كذلك اعلى اللغة العربية وعلى مناهجها التعليمية، وأفرزت لنا هذه الحركة العلمية مجموعة من الدر 

ب؛ 2017 ،أ2017 ،2018 ،عبد النوري ؛2018 ،عقلي؛ 2014 ،الخلوفي ؛2020 ،أغربيبتعدد المقاربات )
 ، ونعرض أسفله بعضا من هذه الدراسات:(2020 ،وهاس؛ 2015 ،غريبي

بعنوان: "دور اللسانيات المعرفية في تعليم اللغة العربية دراسة  2020دراسة حليمة أغربي الصادرة سنة  -أ
 تطبيقية"

 على من الدراسات التي تناولت المعجم في الكتاب المدرسي، والتي هدفت منها الباحثة إلى تسليط الضوءوهي   
وذلك بتبني مركزية  .قا من مقاربة اللسانيات المعرفيةاللساني في بناء الدرس اللغوي بالمرحلة الابتدائية انطلا أهمية الدرس

المعجم لأجل تنظيم وبناء النسق التصوري، وكذا دعم النحو لتمكين المتعلم من التواصل في وضعيات مختلفة في إطار 
درسي من خلال ا الباحثة في ما يخص دراستها للمعجم في الكتاب الماللسانيات المعرفية. ومن النتائج التي توصلت له

 نعرضها كالتالي: مجموعة من النماذج

بحيث يتم التركيز على صفة أو خاصية تشترك فيها الدخلة المعجمية مع  تقديم مجموعة من التعاريف ناقصة :أولا
تعريف شواظ  الباحثة على ذلك ومن الأمثلة التي أوردتها .الخاصيات والصفات المميزة لها يرالدخلات الأخرى، ويتم تغي

 ".ب "اللهب"، ويتخلل ب "يدخل بين

"."خشبة يحاك عليها الثوبتقديم تعريف غامض لا يفي بالحاجة مثل تعريف النول ب: ثانيا
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 "."وسيلة وحجة واهية وضعيفةقبيل: ذريعة، التوسل بفضفاضة من : تقديم تعاريف دائرية ثالثا

 "."البلل القليلتعريف الندى بمثل يفي بالحاجة  : تقديم تعريف غامض لارابعا

 "."تعجل تعجيلا متواصلاتعريف تحث بمثل : تقديم تعريف مضلل خامسا

  ".مثل تعريف الأجرام ب"ج. جرم الأجساد تقديم تعريف مغلوط لا ضابط له :سادسا

ميذ السنة السادسة من التعليم القدرة المعجمية لدى تلا" بعنوان: 2017 عبد النوري سنةدراسة الحسن  -ب
 "بتدائي وتأثيرها في فهم النص المقروءالا

ولجمع  .مدى تأثيرها في فهم النص المقروءاستهدفت دراسة الحسن التعرف على القدرة المعجمية لدى المتعلمين و 
متعلم ومتعلمة يتابعون دراستهم بالسنة  100تضم  بطريقة عشوائية ثلاثة اختبارات على عينة مختارة المعطيات تم توزيع

ختبار يهدف إلى قياس الرصيد المعجمي من خلال اختيار ثلاثين مفردة ؛ بحيث قام باالسادسة من التعليم الابتدائي
مفردات في كل مستوى( وطلب من المتعلمين  10لمستوى الثالث والرابع والخامس )مشروحة في الكتاب المدرسي ل

ما بين صعبة جدا وصعبة ومتوسطة الصعوبة، سهلة، وسهلة  درجة صعوبة المفردات ومألوفيتها تعريفها، بحيث تراوحت
 جدا.

التي تربط بين الرصيد المعجمي للمتعلمين بفهمهم القرائي، ثم  وأما الاختباران الآخران فيهدفان لمعرفة العلاقة
 اللمعجم الوظيفي وقسم اقسم ضمانبحيث ي م المعجميمدى مسايرة المعجم الوظيفي للنصوص المقروءة لرصيده معرفة

ئي، ويطلب من ويربط كل اختبار بنص قرائي مختار عشوائيا من كتاب المتعلم للمستوى السادس ابتدا .لفهم المقروء
 أسئلة تدور حول أفكار النص ومضمونه.جابة عن الإو  مفردات من خلال سياقها داخل النصشرح ثماني م لالمتع

 يعانون من ضعف قدرتهم المعجمية أن العينة على -المنهج الإحصائي على عتمادلابا– وبينت نتائج الدراسة
النصوص المقروءة متوسطة الصعوبة مما جعل الفهم القرائي  ثم إن مفردات .كس سلبا على فهمهم للنص المقروءمما انع
. كما أظهرت النتائج أيضا أن ثمة علاقة ارتباط موجبة بين مستوى قدرة المتعلمين المعجمية ومستوى فهمهم للنص ضعيفا

يح. كما والعكس صح لديهمالفهم القرائي نتائج المقروء، أي كلما ارتفعت نتائجهم في المعجم ارتفعت تبعا لذلك 
أكدت الدراسة على ضرورة إدراك المدرسين والمدرسات لأهمية معجم النص المقروء في تحصيل فهم قرائي جيد، فعدم
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ات در ؤلفي كتب القراءة لنصوص تتضمن مفمألوفية المفردات عامل يؤدي إلى ضعف الفهم القرائي، وضرورة انتقاء م
 السوسيولساني والسوسيوثقافي.تناسب المرحلة النمائية للمتعلمين ووسطهم 

بعنوان: "أثر الكفاية المعجمية في التمكن من اللغة تطور معايير التمكن  2014دراسة فاطمة الخلوفي سنة  -ت
  من تخزين مفردات اللغة إلى بناء كفاية معجمية"

ثر المعارف هدفت الدراسة إلى عرض الخصائص العامة لتدريس مفردات اللغة في المدرسة الابتدائية، ورصد أ
المعجمية في تمكين المتعلم من التحكم في مهارات الفهم والإنتاج وتحقيق أهداف التعلمات في المرحلة الابتدائية، والوقوف 
على أثر الأنشطة التدريسية في بناء الكفاية المعجمية وتعميق التفكير في الشروط الضرورية لتطوير تدريس المعجم وفق 

قامت الباحثة  ،ولتحقيق هذه الأهداف .م على التعلم المعجمي في المدرسةمسالك لتدريب المتعلمقاربات حديثة واقتراح 
لخاصة بوصف وتحليل الوضعية الراهنة لتدريس مفردات اللغة في المرحلة الابتدائية انطلاقا من البرامج والتوجيهات التربوية ا

ة الكفايات التواصلية للمتعلمين ميه الأخيرة أولت أهمية لتنأن هذ وقد توصلت الخلوفي إلى .(2011بالتعليم الابتدائي )
 -وبالرغم من تبنيها مبدأ المقاربة بالكفايات-لكنها  .فوي والكتابي كذلكعلى مستوى الفهم والإنتاج وعلى المستوى الش

مكونا أساسيا لتزويد المتعلم بالمفردات  تعد تزال تتحدث عن إنماء رصيد لغوي بدل الحديث عن الكفاية المعجمية التي لا
 وخصائصها اللغوية وسياقات استعمالها، والتي لها أثر في تمكن المتعلم من تحقيق مستوى أعلى من التحكم في اللغة.

 بحثمفاهيم ال

 بعض المفاهيم التي تتطلب تحديدا إجرائيا، ويعرضها الباحث كالتالي: بنيت الدراسة على

كل   مراحل دراسية تمثل ست سنوات. تتكون المرحلة الابتدائية بالمغرب من ست مستويات أو  سية:المستويات الدرا -
المستوى و المستوى الأول، على المستويات الابتدائية التالية: تم التركيز  ،وفي هذه الدراسة حلة يعادل سنة.مستوى أو مر 

تعبيرا "المستويات الدراسية" شارة إلى أنه سيتم اعتماد مصطلح بد من الإ ولا، المستوى الرابعو المستوى الثالث، و الثاني، 
 عن المراحل الدراسية المشار إليها أعلاه.

وسريعا ( بأنها "النشاطات المحددة التي يقوم بها المتعلم لجعل تعلمه سهلا 1990حددتها أكسفورد ) ستراتيجيات:لإا -
(. وتتعدد الإستراتيجيات التي يستعملها المتعلم 8)ص. لا وأكثر نقلا لمواقف جديدة"اوممتعا أكثر، وموجها ذاتيا، وفع

لكنها جميعا تساعد المتعلم على التنيظم الذاتي لتعلمهم، وتوجيهه نحو الاستقلالية والفعالية. وفي  حسب سياق التعلم.
المتعلم في تحديده لمعاني المفردات اللغوية. على أنها الطرق التي يعتمد عليهاستراتيجيات نستعمل مفهوم الإ ،هذه الدراسة
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 المحور الأول: المعارف المعجمية 

لرصيد المعجمي فكلما كان حجم ا .لغويةال اتهار وباقي المثر واضحة بين المعرفة المعجمية هناك علاقة تأثير وتأ
كما أن تحسن هذا الأداء يؤدي إلى تطوير ونمو   على سبيل المثال، في عملية القراءةجيدا أداؤه كان   لدى المتعلم كبيرا

 مختلفةد أبعارفة ذات مععرفة المعجمية على أنها (. ويمكن النظر إلى المStanovich, 2009الرصيد المعجمي لديه )
 ، وسيأتي شرحها في الفقرة التالية.2)شكلية، دلالية، تداولية(

 المعجمية المقصود بالمعرفة .1.1

ما  مفردةفمعرفة  الدقة.و تحتاج التركيز  معقدة وطويلةى عمليات ينطوي تعلم معجم اللغة الهدف علعادة ما 
ن الأولى اجية، وعادة ما تكو نتإقد تكون على نوعين؛ استقبالية أو هذه المعرفة راعاة مجموعة من العناصر. و تطلب مت

لمنطوق أو م فهمها من الدخل ايستطيع المتعل مفرداتيتضمن  أي المعجم الاستقبالي فالأولى .سهلة مقارنة مع الثانية
من خلال المحادثة أو الكتابة  تتطلب عملية التعبير بها مفرداتفهو يشمل  نتاجيبينما الثاني أي المعجم الإ المكتوب

(Nation, 2001 .) 

من في "معرفة نتاجي يغطي كل ما يمكن أن يضإإلى أن مصطلحي استقبالي/ Nation (2001يشير نيشون )
 هي: ما"، وقد جمع هذه العناصر في مفاهيم مفردة

 )الشكل )منطوق، مكتوب/خطي 
  /المعنى، التصور/المرجع، والترابطات بين المعاني(المعنى )الشكل 
  ،المتلازمات، قيود الاستعمال( الاستعمال )الوظيفة النحوية 

فر وإنتاجها بدقة نطقيا، ويجب أن تتو  فرداتبالنسبة للشكل، فعلى المتعلم أن يكون قادرا على التعرف على الم
بالإضافة إلى التعرف على أجزائها، والقدرة على استخدام هذه الأجزاء لخلق خصائص  .لديه القدرة على تهجئتها كذلك

تركيبها ، وتحديد معانيها عندما يعاد فردةشكلية أخرى، وفي ما يخص المعنى، فعلى المتعلم أن يكون قادرا على فهم معنى الم
. وبالنسبة لاستعمالها،فردة مع مفردات أخرىالعلاقات الدلالية للم ن يكون قادرا على تحديدوعليه أ .داخل سياق ما

                                                           
 .Nation 2001)(وإلى  nNatio & Laufer ( 1999)  يمكن العودة إلى  2
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يستطيع بحيث  استعمالا صحيحا لاجها في جمإنت وإعادةفردة ى المتعلم القدرة على استعمال المفيجب أن يكون لد
ينظر إلى متعلمي اللغة على أنهم يكتسبون ضع استعمالها في السجل اللغوي، كما وترددها وموا فهمها وربطها بمتلازماتها

 Schmittبشكل تدريجي، كما أن إتقان هذا الجانب الواحد لا يعني بالضرورة إتقان الجوانب الأخرى )فردات فة الممعر 

& Meara, 1997.) 

 ;Schmitt & Nation, 2011) همية المعرفة المعجمية في تدريس اللغاتلطالما أشارت الدراسات إلى أ

McCarthy, 1997) ة فإننا نجد بعض مصممي لكن عندما يتعلق الأمر بصياغة تلك الأهمية في المناهج التعليمي
)أي المفردات التي المفردات  عملية انتقاءا يتعلق بسيما م لالون عن تطبيق ما تتوصل إليه تلك الدراسات المناهج يغف

ب )أغربي، مية لتدريس اللغة العربية بالمغر سياق المناهج التعليفي  ونجد مثل هذه المشاكل مطروحة يجب أن تدرس(،
 لذلك فمن الضروري أن تطرح أسئلة من قبيل: .(2020

 كيف يمكننا أن ننتقي المفردات لتدريسها؟  -أ
 وأي مفردات يجب أن يتم تدريسها؟ -ب
 كيف يمكننا تقديم مفردات جديدة للمتعلم؟ وعلى أي أساس يجب أن تقدم؟ -ج
 التمكن من المعجم؟ وكيف يمكننا مساعدة المتعلمين على -د

تتضمن أنواعا  فمعرفة المفردة معرفة كاملة .معرفة معقدة ومتعددة الأبعاد فرداتوهكذا، فالمعرفة المتعلقة بالم
 ,Haastrup & Henriksen, 2000; Mearaالتصريف )و التهجئة، و مختلفة من المعارف اللغوية التي تتراوح بين النطق، 

1996; Nation, 1990 ; Richards, 1976). فردات والعلاقات الدلالية مع الم مفردةومعرفة التركيب النحوي لل
 ,Henriksen, 1999; Readالتي تتعدد معانيها، والمتلازمات ) فرداتكالأضداد، والمرادفات، والم  الأخرى في اللغة

2000;.) 

ثمانية أنواع مختلفة من المعارف المطلوبة للحديث عن  Laufer & Nation ( 1999نيشون )كل من لوفر و اقترح  
 (:Moghadam et al., 2012لكن تم تعديلها وأصبحت تسعة جوانب ) .ما مفردةمعرفة 

  .مفردةمعرفة الشكل المنطوق لل -1
 .مفردةللمعرفة الشكل المكتوب  -2
.ناوالتي لها مع مفردةلل المكونةمعرفة الأجزاء  -3
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 معرفة الارتباط بين شكل معين وبين المعنى. -4
 والعناصر التي يمكن أن تشير إليها. فردةلمامعرفة المفاهيم التي قد تحملها  -5
 .فردة معينةمعرفة المفردات المرتبطة بم -6
 .مفردةللمعرفة الوظائف النحوية  -7
 .مفردةلالمتلازمات اللفظية لمعرفة  -8
 وترددها. فردةلمامعرفة سجل  -9

بموجبها  املةفة المفردات ليست علاقة كل كإلى أن معر  Moghadam et al. (2012وآخرون ) مقدم وأشار
حتى يتم  نواع مختلفة من المعرفةتم تعلم أبحيث ي لا أجزاء لها، بل هي إجراء منهجييتم التعامل مع الكلمة كوحدة كلية 

يحتاج إلى عمليات كبيرة  مفردةللفالحصول على المعرفة الكاملة . المعرفة التي يحملها عنصر مانب التعرف على جميع جوا
ات خاصة غير المألوفة أو الأقل فردفإن عددا كبيرا من الم ،وبالتالي .الجوانب المعرفية المذكورة سابقاللتعرف على جميع 

 ويري .غيرها وانب قبلتمل أن يتم اكتساب بعض الجكذلك يبدو من المح  .شيوعا قد يتم تعلمها بطريقة جزئية فقط
نى يمكن الحصول عليه قبل الجزء المعرفي المتعلق بمعرفة الشكل والمع أن Moghadam et al. (2012وآخرون ) مقدم

 & Schmittاللغوية ) في السجل اللغوي للجماعة المفردةالجوانب الأخرى كالمتلازمات والمعاني التي تأخذها 

MacCarthy,1997; Schmitt, 1998; 2000.) 

 حجم المعرفة المعجمية .2.1

إلى عدد المفردات التي يعرفها المتعلم في مستوى معين من الكفاءة اللغوية  يشير مصطلح حجم المعرفة المعجمية
(Nation, 2001.)  لقراءة أو الكلام أو حتى الكمي الذي يحتاجه متعلم اللغة لويتعالق هذا الأمر مع قضية الحجم

دما نتحدث عن خاصة عن تي يعرفها المتكلم الأصلي باللغةال فرداتآخر يجرنا إلى تحديد عدد الم وهو إشكال الكتابة
لنظر إلى خصوصية با لةسئالأ ذهجهد للإجابة عن هإلى لا يزال الأمر يحتاج  ،ولو أننا في السياق المغربي .تعلم اللغة الثانية

تي تتمثل في الأمازيغية ال . "فهناك من جهة لغات الأمومة3الذي يتواجد في بلد يتسم بالتعدد اللغوي المتعلم المغربي
هناك عربية المدرسة واللغة الأمازيغية كلغة رسمية تدرس بالمدارس بناء على التعديلات ،ومن جهة أخرى والدارجة.

                                                           
 (.2017غوي بالمغرب يمكن العودة إلى الشارفي )لللمزيد حول موضوع التعدد ال 3
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)إدموليد،  نجليزية"ت الأجنبية الأخرى كالفرنسية والإبالإضافة إلى اللغا 2012بها المغرب في شتنبر تي قام الدستورية ال
2013.) 

 12000سنة ب  12ن رصيده في عمر حثو ، ويقدر البامفردة 300يبدأ طفل يبلغ من العمر سنتين في تطوير 
ويبدأ في تطوير هذا الرصيد انطلاقا من محيطه الاجتماعي، ومن محيطه الأكاديمي كذلك في المراحل اللاحقة  .مفردة

(Crystal, 2002.) 

سنوات يعالج ما  6و 5ما بين  طفل إلى أن سياق اللغة الإنجليزية لغة أولى في (1991)وأشار بيك ومكيون 
أن الطفل قبل أن يبدأ في تعلم القراءة في المدرسة فهو  (1981). بينما يرى سينكر مفردة 5000إلى  2500مقداره 

 Brewster, Ellis and Girard (2002) مثل التربويين يقترح بعض ،لهذا .مفردة 7000إلى  5000يعرف حوالي 
. وبالنسبة للطالب الجامعي، فرصيده مفردة 1000إلى  مفردة 500أن يدرس لهؤلاء المتعلمين الصغار الأطفال ما بين 

  (.Goulden, Nation, & Read, 1990) مفردة 20000المعجمي ببساطة يكون غنيا يتجاوز 

  عمق المعرفة المعجمية .3.1

فالمتعلمون  .)سياق( معين  فقط معرفة معناها الواحد في نصما لا يعني مفردةمن الواضح جدا أن معرفة 
كالتضاد والترادف، ويحتاجون معرفة خصائصها المفردات   بين ماقات النحوية والدلالية يحتاجون أيضا إلى معرفة العلا

 Qianوتهجئتها. لذلك، لا ينبغي النظر إلى المفردات من بعد واحد، بل ينبغي اعتبارها عناصر متعددة الأبعاد ) نطقيةال

& Schedl, 2004.) 

إلى أن عمق المعرفة المعجمية "عبارة عن شبكة من  .Moghadam et al( 2012وآخرون ) مقدميشير 
ويؤكد أن هذا الأمر يتعلق بكيفية ارتباطها وتفاعلها مع بعضها البعض، والعودة  (558ص.) "فرداتابطات بين المالتر 

إلى كيفية استخدامها في السياق، ومن شأن هذا أن يشمل كيفية ترابطها مع أشكال التعبير، وكيف تتكون معانيها 
 المتعددة والمحتملة.

من الخصائص التي تتميز للإشارة إلى مجموعة متنوعة  -على نطاق واسع  -إن عمق المعرفة المعجمية يستخدم 
أنماط استخدامها في العبارات، وكذا الأنماط التي يحتمل أن و  معانيها، ارتباطاتها ومتلازماتها، بما في ذلك فردةبها الم

 فرداتسترتبط بمفردة ، مما يعني أن المتخلقها الكلمة في ذهن المستعمل تستخدم في إطارها، بالإضافة إلى الارتباطات التي
(.Moghadam et al., 2012وأفكار أخرى في المعجم الذهني للمتعلم )
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 المحور الثاني: الدراسة الميدانية

لحقل الطبيعة، لغوية التي تنتمي نتولى في هذا الجزء عرض الدراسة الميدانية التي أنجزت على عدد من المفردات ال 
ويات التعليمية الابتدائية المشتغل والتي أخذت من مجموعة من النصوص القرائية في الكتب المدرسية للغة العربية في المست

 عليها. وفي الفقرات التالية نفصل في معطيات الدراسة.

 أدوات البحث 1.1

القرائية في  من النصوص ة والبيئةتمت هذه الدراسة باستخراج مجموعة من المفردات التي تنتمي لحقل الطبيع
 :حصائيلتحلل باستخدام برنامج التحليل الإ المذكورة جمعت البياناتوقد  .المستويات المذكورة

SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) 

 عينة البحث 1.2

 41ذكرا و 39تعلمة )وممتعلما  80أنجزت هذه الدراسة على عينة تم اختيارها بطريقة عشوائية تتكون من 
 ولا .متعلما ومتعلمة 20وى د في كل مستإلى المستوى الرابع(، بحيث نج ولالأ من أربع مستويات )من المستوى، أنثى(

غي، وهناك المتعلم العربي )اللهجة فهناك المتعلم الأمازي إلى أن هذه العينة تنتمي لخلفيات لغوية متباينة. بد أن يشار
 بالمدرسة الابتدائية. المتعلم الذي اكتسب الأمازيغية واللهجة المغربية معا قبل التحاقهالمغربية(، وهناك 

 إجراءات الدراسة الميدانية

تين بالمغرب؛ يفي مؤسستين تعليم 2021أجريت في شهر فبراير 4يأتي هذا البحث في سياق دراسة ميدانية 
الأولى، هي "ابتدائية سيدي بوسكري" بسميمو نواحي مدينة الصويرة، والمؤسسة الثانية التي أجريت فيها الدراسة هي 

التي تم اختيارها بطريقة "ابتدائية للا أمنة" بالمدينة )الصويرة(. وقد اعتمدت الدراسة الميدانية على المقابلات الفردية للعينة 
ض عليهم أثناء المقابلة مجموعة من المفردات التي تنتمي إلى حقل الطبيعة والبيئة وطلب منهم إعطاء وقد عر  .عشوائية

تحديد معنى )تعريف( لكل مفردة.

                                                           
وان: "مألوفية مفردات النصوص القرائية: وبالنسبة للشق الأول فهو تحت عن .ث الحالي الشق الثاني من الدراسةأجريت الدراسة على شقين؛ ويمثل البح - 4

لغة العربية الدولي الخامس بالشارقة: تعليم اللغة العربية مقررات اللغة العربية الخاصة بالمرحلة الابتدائية نموذجا" ويمكن الاطلاع عليه بالرجوع إلى أعمال مؤتمر ال
 .130-119م. صص: 2022 –تطلبات، الفرص، والتحديات( تحت شعار "بالعربية... نبدع". يناير وتعلمها، تطلع نحو المستقبل )الم
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 (: الكتب التي أخذت منها المفردات المشتغل عليها حسب المستويات.1الجدول )

 الوحدة المشتغل عليها الكتاب المدرسي المستويات

 البيئة والطبيعة (:5الوحدة ) (2018اللغة العربية )طبعة  المفيد في الأول

 عالم الحيوان(: 5الوحدة ) (2018مرشدي في اللغة العربية )طبعة  الثاني

 الماء والحياة(: 3الوحدة ) (2019مرشدي في اللغة العربية )طبعة  الثالث

 الغابة(: 5الوحدة ) (2019المفيد في اللغة العربية )طبعة  الرابع

 حسب المستويات:في عدد المفردات المشتغل عليها  في الجدول أسفله، نفصل

 ( : عدد المفردات من حقل الطبيعة والبيئة المشتغل عليها في المستويات الأربع.2الجدول )

 مجموع المفردات المستوى الرابع المستوى الثالث المستوى الثاني المستوى الأول

45 57 91 111 304 

 

 الثالث: عرض البيانات ومناقشتهاالمحور 

 عرض البيانات .1

تم جمع التعاريف التي حدد بها كل متعلم )ة( المفردات المشتغل عليها، وتم تصنيف طرق تحديدهم لمعاني هذه  
 المفردات إلى مجموعة من الفئات، ونمثل لها في الجدول أسفله:
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 .تحديد المتعلمين لمعاني المفردات اللغوية ستراتيجيات: إ(3الجدول )

 أمثلة طرق تحديد المعنى  

 : العصافيروردة: زهرة / الطيور المرادف

 الشمال / اليمين: اليسار :الجنوب الضد

 الإشارة باليد لشجرة في الحديقة التعيين

رس الفلاح : غوالنمر / غرسمثل الأسد والزرافة : الحيوانات لتركيب المفردة في الجمإعطاء الأمثلة و 
 الشجرة

 يقفز طائر: يطير / ضفدع: أخضر، إعطاء الخصائص المميزة

و تذكيرها أ إعادة نفس المفردات من خلال:
 معرفة تأنثيها أو جمعها، تنكيرها أو إيرادها

 : الطائراشات: جمع فراشة / الطيورالفر 

 :الأمازيغية أو إلى العامية المغربيةإلى اللغة  اللهجة / الترجمة إلى اللغة الأم

 6جرانة ضفدع: / 5ⵜⴰⴼⵓⴽⵜ: الشمس

 طيعوا إيجادستلكنهم لم ي فردات أنهم يعرفونهاحكموا على الم تعاريف مفقودة
 معناهاعن  بها ليعبروا المناسبة طريقةال

لمتعلمين، وكانت حسب مستويات انسب المئوية التي تمثلها كل فئة تم حساب ال ،انطلاقا من الجدول أعلاهو 
:النتيجة كالتالي

                                                           
 باللغة الأمازيغية. Tafuktالشمس، وتنطق  - 5
 ضفدع باللهجة المغربية. - 6
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 تحديد المتعلمين لمعاني المفردات المشتغل عليها: ستراتيجيات: النسب المئوية لإ(4الجدول )

 المستوى الرابع المستوى الثالث المستوى الثاني المستوى الأول المستويات

 

 

 

 ستراتيجياتإ
 تحديد المعنى

 

 

 

 

1.62 % 1.42 % 0.91 % % 5.34 المرادف  

0.81 % 0.08 % 0.91 %   % 0.86 الضد  

1.62%  0.17%  1.64%  1.06%  التعيين  

إعطاء الأمثلة وتركيب المفردة في 
 الجمل

 %10.42  %14.86  %39.30  %52.67  

14.58%  18.53%  39.30%  29.67%  الخصائص المميزة  

 إعادة نفس المفردات من خلال:
تذكيرها أو تأنثيها أو جمعها، 

 تنكيرها أو إيرادها معرفة

  %30.74  %28.33  %19.51  %13.45  

2.99%  4.81%  6.94%  4.27%  / اللهجة الترجمة إلى اللغة الأم  

  %12.23 16.13%  7.12%  17.64%  تعاريف مفقودة

 100%  100%  100%  100%  المجموع

 

 وتفسيرها على ضوء الفرضياتمناقشة النتائج  .2

ص المميزة للمفردات تحديد المعنى ستتم بنسب كبيرة لصالح التعريف بإعطاء الخصائ ستراتيجياتإ: الفرضية الأولى
المستوى الأول والرابع. ما بين عرف تطورااللغوية، وست
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تحديد المعنى التي يستعملها هؤلاء  ستراتيجياتلإ، يلاحظ أن النسب الأكبر (4)انطلاقا من الجدول رقم 
كل فترد في   .لمفردات في الجمل" وخاصة الأفعالوتركيب ا ائص المميزة"، واستعمال "الأمثلةتتمركز في "الخصالمتعلمون 

لمتعلمين : غرس الفلاح الشجرة، وهو ما يمكن تفسيره بالعودة إلى أعمار اغرسفعل  من قبيل:التعاريف في شكل جمل 
من  يكون ،لذلك .اللغوية والمعرفية في طور النمو فالمتعلم في هذه المرحلة لا تزال قدراته .سنة 12والتي لا تتجاوز 

إلى إعادة استعمالها  يلجؤون ،لذلك .تجريديالال أو للمفردات ذات الطابع للأفع اريفالصعب بالنسبة إليه إعطاء تع
يب في المستوى الأول، وهي النسبة الثانية في الترت (29.67% ) لت نسبة استعمال الخصائص المميزةفي جملة، وهكذا مث

تذكيرها أو تأنثيها أو جمعها، تنكيرها أو  من خلال: المفرداتنفس إعادة  ستراتيجيةإفي هذا المستوى بعد أن حققت 
فهذا  .وى اللغوي لمتعلمي المستوى الأول(، ويمكن تفسير ذلك بالمست30.74إيرادها معرفة؛ الرتبة الأولى بنسبة )% 

رحلة تعلمهم للغة العربية ما زالت في بدايتها، كما سجلت مف ،لذلك .سنة الأولى في التعليم الابتدائيالمستوى يمثل ال
 .نة مع باقي النسب في هذا المستوى(، وهي النسبة الأولى مقار 39.30)% الخصائص المميزة  في المستوى الثاني نسبة 

إعطاء  ستراتيجيةإ الترتيب الثالث بعدما سجلت (، وهي في18.53بلغت فيه نسبة )%  فقد فأما المستوى الثالث
ين الذ توىمتعلمي هذا المس عند(، وهو أمر منطقي 39.30ولى )% الأمثلة وتركيب المفردات في الجمل النسبة الأ

تعرفوا على مكونات الجملة، مما يتيح لهم القدرة على إعطاء كما أنهم قد   ،صيد معجمي كافر  يفترض فيهم تمكنهم من
إعادة نفس المفردات من خلال: تذكيرها أو تأنثيها أو جمعها، تنكيرها  ستراتيجيةإالأمثلة وتركيب الجمل. وقد حققت 

فقد حققت الخصائص المميزة نسبة )%  (، وبالنسبة للمستوى الرابع19.51أو إيرادها معرفة الرتبة الثانية بنسبة )% 
 (. 52.67يرة تبلغ )% الأمثلة والتركيب في جملة نسبة كب ستراتيجيةإ(، وهي في المرتبة الثانية بعدما حققت 14.58

تحديد المعنى ستتم  ستراتيجيةإن إظر في الفرضية الأولى التي تقول وهكذا نكون قد تأكدنا من ضرورة إعادة الن 
المستوى الأول  ما بين عرف تطوراص المميزة للمفردات اللغوية، وستبنسب كبيرة لصالح التعريف بإعطاء الخصائ

فهذه النسب تتركز أكثر فقط في المستوى الأول والثاني، بينما تتركز النسب الأكبر في المستوى الثالث والرابع  .والرابع
المستوى  ما بين تركيب المفردة في الجمل، بالإضافة إلى أن هذه النسب تتطور فقطإعطاء الأمثلة و  ستراتيجيةإلصالح 

استعمال الأمثلة والخصائص المميزة يوحي بوجود نوع من التطور، وبالنسبة  إن يمكننا أن نقول ،وعلى كل .الأول والثاني
المستوى الأول والرابع بحيث نلاحظ أن نسب الاستعمال  ما بين كيب في جمل نجد أن هناك تطوراا لاستعمال الأمثلة والتر 

في المستوى الثالث،  39.30% و ،وى الثانيفي المست 14.86% ول، المستوى الأو  في 10.42تتزايد )% 
نفس الوقت تعمق معارفهم في المستوى الرابع(، وهو أمر يشير إلى تطور المحتوى الدلالي واتساعه وفي  52.67%و

أي أن  يتطور عكس وأما التطور الذي يمكننا الحديث عنه على مستوى استعمال الخصائص المميزة، فهو .المعجمية
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(، بحيث لدينا  39.30على الرغم من الارتفاع الموجود في المستوى الثاني )%  ينخفض مع تقدم المستوياتتعمال الاس
وى (، وفي المست 18.53(، في المستوى الثالث )% 39.30(، وفي المستوى الثاني )% 29.67في المستوى الأول )% 
تعمق وتتطور أن القدرة المعجمية للمتعلم بدأت ت هذا التطور العكسي يشير كذلك إلى .(14.58الرابع تمثل النسبة )% 

ثلة على مختلفة من الأم افبدلا من أن يعرف المتعلم الطائر بأنه كائن يطير، يمكنه أن يقدم أنواع .من الناحية الدلالية
 الجدول أسفله: ينظر إلىلالطيور ويصفها. 

الخاصة بإعطاء الأمثلة وتركيب المفردات في الجمل والخصائص المميزة حسب     المئوية النسب (:5الجدول )
 المستويات الدراسية.

 الرابع الثالث الثاني الأول المستويات

تركيب إعطاء الأمثلة و 
 المفردة في الجمل

% 10.42  %14.86  %39.30  %52.67  

14.58%  18.53%  39.30%  29.67 % الخصائص المميزة  

 

 .تحديد المعنى بالترادف والتضاد ستتزايد ما بين المستوى الأول والرابع ستراتيجيةلإ المئويةسب النالفرضية الثانية: 

ستعمال الترادف في وقد سجلت النسب الأقل في استعمال "الترادف" و"التضاد" و"التعيين"؛ بحيث حقق ا
)%  (، وبلغ في المستوى الثالث نسبة0.91(، بينما حقق في المستوى الثاني نسبة )% 5.34)%  المستوى الأول

فقد بلغت نسبة الاستعمال في المستوى الأول   (. وبالنسبة لاستعمال التضاد1.62(، وفي المستوى الرابع )% 1.42
(، وفي المستوى الرابع )% 0.08لث نسبة )% (، وفي المستوى الثا0.91(، وفي المستوى الثاني )% 0.86)% 

فقد حققت النسبة في المستوى الأول )%  رة إلى الشيء في العالم الخارجيوفي ما يخص طرق التعيين بالإشا .(0.81
(، وفي المستوى الرابع 0.17(، وانخفضت في المستوى الثالث إلى )% 1.64(، وحققت في المستوى الثاني )% 1.06
(.1.62)% بلغت 
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تحديد المعنى  ستراتيجيةلإ المئويةسب النن إالفرضية الثانية، والتي تقول من وهكذا نكون قد تأكدنا كذلك 
خفضة، فالنسب تبدو من فكما هو واضح في الجدول أسفله، .بالترادف والتضاد ستتزايد ما بين المستوى الأول والرابع

أنها تتطور بشكل تدريجي ومنطقي ما بين المستوى الأول والرابع، وهو ما يمكن أن نعتبره  كما أنها متفاوتة ولا يبدو
فهو  ،وبالتالي .للغة التفكيكيةو التحليلية  تهظر ن ويبني ة الموسوعية للمفردة،عنصرا إيجابيا يبين أن المتعلم يركز على المعرف

فمن البديهي  .فيتجاوز ثنائية الترادف والتضاد رفه المعجمية،يعدد الخصائص المميزة للمفردة، فيبني ويوسع ويعمق من معا
دة التي يمكن أن يقال عنها أن كل مفردة لغوية تحمل في ذاتها خصائص وسمات تميزها عن باقي المفردات حتى عن المفر 

ها في نفكلمات من قبيل "شاهد ونظر ورأى" يمكن أن يحكم عليها بأن كل واحدة منها ترادف الأخرى، لك .مرادف
 .من نقط مرجعية مختلفة جوهرها تصف أوضاعا مختلفة

 الخاصة بالمرادف والضد حسب المستويات الدراسية.المئوية النسب  (:6الجدول )

 الرابع الثالث الثاني الأول المستويات

1.62%  1.42%  0.91%  5.34%  المرادف  

0.81%  0.08%  0.91%  0.86%  الضد  

 

ض ما بين المستوى نسب التعاريف المفقودة تنخفو  / اللهجة التعيين والترجمة إلى اللغة الأم نسبالفرضية الثالثة: 
 الأول والرابع.

ليس هناك ترتيب تطوري منطقي للنسب أي التعيين،  التحديد بالتعيين وبالترجمة؛ فالأولى ستراتيجيةلإ وبالنسبة
( في 0.17( في المستوى الثاني، )% 1.64الأول، )% ( في المستوى 1.06المئوية المسجلة عبر المستويات: )% 

لأن ؛ ل نسب منخفضة جدا، وهو شيء إيجابي( في المستوى الرابع. وهي على كل حا1.62المستوى الثالث، )% 
 التعيين أو الإشارة باليد لتحديد معنى المفردة، يعكس ضعف القدرة المعجمية للمتعلم، وضعف قدرته اللغوية.

مع نسب الخصائص المميزة فنسبها منخفضة مقارنة  مازيغية أو إلى العامية المغربيةوأما الترجمة إلى اللغة الأ
،ولالأ ( في المستوى4.27)%  الارتفاع: ي تطور في الانخفاض أولكنها كذلك لا توضح وجود أ. والأمثلة
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ابع؛ وانخفاضها شيء ( في المستوى الر 2.99( في المستوى الثالث، )% 4.81الثاني، )% ( في المستوى 6.94)% 
 بافتراض أن ارتفاع نسبها لن يكون إلا دليلا على ضعف القدرة المعجمية واللغوية للمتعلم. إيجابي كذلك

لكن يمكن  .كبيرة(، وهي نسبة  17.64فقد بلغت نسبتها في المستوى الأول )%  بالنسبة للتعاريف المفقودة
تهم المعجمية واللغوية المستوى الأول لم يطوروا بعد قدرا وفمتعلم . المستوى الذي يدرس فيه المتعلمتفسيرها بالنظر إلى

بينما ارتفعت مجددا في المستوى الثالث  (7.12في المستوى الثاني إلى )%  ونلاحظ أن النسبة انخفضت .بصفة عامة
نسبة التعاريف  إن ويمكننا القول .(12.23في المستوى الرابع إلى )% جديد  (، وانخفضت من16.13إلى )% 

 ينظر إلى الجدول أسفله:ل ل والرابع.و الأالمفقودة قد انخفضت عموما ما بين المستوى 

 الخاصة بالترجمة والتعيين والتعاريف المفقودة حسب المستويات الدراسية.المئوية النسب  (:7الجدول )

 الرابع الثالث الثاني الأول المستويات

الترجمة إلى اللغة 
 م / اللهجةالأ

 %4.27  %6.94  %4.81  %2.99  

1.62%  0.17%  1.64%  1.06%  التعيين  

  %12.23 16.13%  7.12%  17.64%  تعاريف مفقودة

 

 الخاتمة

التي يتفاعل بها المتعلم مع المادة المدروسة بصفة عامة أحد أنجع الدراسات  ستراتيجياتالإدراسة عملية  ثلتم 
فهي تتيح للمصممين فهم كيفية تفاعل المتعلم مع المحتوى، كما  ليها في تصميم المناهج التعليمية.عالتي يمكن الاعتماد 

كنه أن يستغله فيطور طرقا بيا، وهو ما يمتتيح للمعلم فهما أعمق للطرق التي يستقبل بها المتعلم المعرفة استقبالا إيجا
 .تساهم في عملية التدريس داخل الفصل الدراسي ستراتيجياتوإ

 في شرحها للمفردات على طريقة المرادف والضد خاصة فيتعتمد الكثير من الكتب المدرسية  ومن الملاحظ أن
يفضل تجاوز هذه ،لذلك للمتعلم المعاني الدقيقة للمفردة. وهي طريقة لا تعطي نصوص مهارة القراءة.شرح مفردات 
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الاستفادة في  كذلك  الطريقة وتوسيعها إلى عطاء الخصائص المميزة للمفردة وتدعيمها بأمثلة تمت للواقع بصلة، ويمكن
  فية.أنجزت في إطار اللسانيات المعر هذا الجانب من الدراسات التي 

على الطرق التي  -وعلى عينات أكبر–نتائج الدراسة الحالية غير كافية. ولهذا، ننصح بدراسات أكثر تعتبر         
تصميم الكتب المدرسية يتفاعل بها المتعلم مع معاني المفردات اللغوية، وكيفية الاستفادة منها في تدريس المعجم، وفي 

عامة.
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